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Resumo: Este artigo objetiva discriminar as atividades de producdo de texto oral em funcdo de seus objetivos
em trés colegdes de livros didaticos e identificar os recursos tecnolégicos necessarios a realizagao das atividades.
A pesquisa se insere nos pressupostos qualitativos da linguistica aplicada e € do tipo documental. Como
resultados, foi possivel verificar que os recursos gravador, filmadora e smartphone foram solicitados para
utilizacdo nas atividades ora mencionadas de forma nuclear ou periférica. Ao sugerir que esses recursos sejam
utilizados, as atividades se direcionam para o paradigma da complexidade, pois exigem do aluno a mobilizacdo
de conhecimentos que ndo apenas linguisticos para a sua realizagao.
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Abstract: This paper aims to investigate reading activities and textual production activities towards its
objectivies in tree collection textbooks and to identify the technological resources necessary in the performance
of these activities. The research is inserted in the qualitative assumptions of Applied Linguistics and is of the
documentary type. As a result, it was possible to verify that the recorder, camcorder and smartphone resources
were requested for use in the aforementioned activities in a nuclear or peripheral way. In suggesting that these
resources be used, the activities are directed towards the paradigm of complexity, since they require the student
to mobilize knowledge that is not only linguistic in its realization.
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1. Introducéo

Objeto de inGmeras pesquisas (BUNZEN, 2009; DIONISIO e BEZERRA, 2005;
ROJO e BATISTA, 2003; entre outros), o Livro Didatico de Portugués (doravante, LDP) tem
um importante papel no desenvolvimento educacional dos alunos pois esse instrumento, além
de ser a primeira plataforma de ensino a distancia (CORTELLA, 2014, p. 52), representa para
a maioria dos professores o Unico suporte para a propagacao de conhecimentos especializados
sobre linguagem, dos mundos impresso e virtual, para muitos individuos brasileiros no nivel
de formacdo escolar bésica.

Esse instrumento apresenta em seu projeto de ensino diversas situacOes e atividades
escolares envolvendo o uso de recursos tecnoldgicos digitais, como produzir e gravar uma
entrevista ou debate com o uso de uma filmadora, ler textos com videos educativos e realizar
pesquisas escolares com o computador, entre outras situacoes.

Pudemos confirmar esta afirmacdo em estudos por nés realizados®, no ambito da
Linguistica Aplicada (doravante, LA), em um periodo de trés anos (2013-2016). Na primeira
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etapa da pesquisa, o interesse foi verificar os recursos mobilizados em LDP e de que forma
essa mobilizacdo ocorre. Para isso, necessitdvamos identificar em trés colecdes de LDP do
ensino fundamental, recomendadas pelo PNLD, os tipos desses recursos e a sua forma de
utilizacdo em relagéo ao tipo de atividade proposta ao aluno.

Como resultados, constatamos que o uso da tecnologia grafica é predominante,
representada pela utilizacdo de livros como suporte principal, para mobilizacdo de textos
escritos, integrais ou fragmentos, de diversos géneros. O computador aparece em segundo
lugar, principalmente como recurso para consulta e buscas em sites da internet. Em terceiro
lugar, outros recursos como DVD e CD séo apresentados, geralmente, com a mesma funcéo
do computador. Quanto a mobilizacdo desses recursos, constatamos que, de forma geral, se
destina na maioria das vezes para as atividades de leitura a serem realizadas pelo aluno
(EGITO e RAFAEL, 2014).

Observando ainda o interesse da pesquisa realizada, percebemos a necessidade de
sua continuacdo para investigar a utilizacdo dos recursos em situagdes mais concretas, o que
nos levou a focar as atividades de leitura e de producdo textual dirigidas aos alunos. Nesta
segunda etapa, percebemos que tais atividades tém o objetivo de levar o aluno a conhecer a
tematica de discussdo de cada uma das unidades dos LDP ou o género textual trabalhado,
além de produzir textos relacionados a eles, mobilizando na realizagdo destas atividades
diversos recursos, sobretudo o computador e o gravador (EGITO e RAFAEL, 2016).

Da leitura conjunta dessas duas etapas, voltadas para o livio do aluno,
empreendemos esforcos para a terceira etapa da pesquisa, voltada para o Manual do Professor
(doravante, MP), em que o interesse foi saber que orientacGes eram destinadas pelas colegdes
aos professores quanto ao uso de recursos tecnoldgicos para o ensino de lingua portuguesa.
Como resultado (EGITO e RAFAEL, 2015), verificamos nos MP dos LDP um predominio de
orientacdo teorica sobre o objeto de ensino (a lingua), ficando o fazer metodoldgico, o que
inclui a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, para o componente do planejamento do
professor.

A partir desses resultados, realizamos um recorte para este trabalho em que nos
interessou analisar especificamente as atividades de producdo de texto oral a partir do
seguinte questionamento: que formas de utilizacdo de recursos tecnolégicos digitais estdo
subjacentes as atividades de producdo de texto oral dirigidas aos alunos nos anos finais do
ensino fundamental?

Tendo em vista responder a essa questdo, dois objetivos especificos guiaram as aces
de pesquisa: 1) discriminar as atividades de producdo de texto oral em funcdo de seus
objetivos; 2) identificar os recursos tecnoldgicos necessarios a realizacdo das atividades para
além do LDP.

Dessa forma, além da continuidade da investigacdo, o interesse por este estudo
justifica-se por refletir sobre materiais que sdo de interesse do professor em atuacdo na
educacdo basica, contribuindo para um conhecimento mais aprofundado em torno das
relacdes entre tecnologia, recursos didaticos e ensino de lingua.

Para este trabalho, foram utilizadas trés cole¢des de LDP dos 3° e 4° ciclos do ensino
fundamental. Tais cole¢cdes que constituem o corpus desse trabalho foram utilizadas em

tecnologias em manuais do professor de livros didaticos de lingua portuguesa (2014-2015) e Recursos
tecnolégicos em atividades de leitura e de producéo textual nos anos finais do ensino fundamental (2015-2016),
todos vinculados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC/CNPg/UFCG) e ao grupo
de pesquisas Teorias da Linguagem e Ensino (UFCG). Além destes projetos de pesquisa, também foi importante
para a construcdo do texto deste trabalho as discussdes realizadas no &mbito do projeto Novas configuragdes de
ensino de leitura e escrita em atividades de linguagem(ns) (2014-2017), coordenado pelos Profs. Dra. Williany
Miranda da Silva (POSLE/UFCG) e Dr. Edmilson Luiz Rafael (POSLE/UFCQG).
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escolas publicas da educacdo basica de Campina Grande-PB e recomendadas pelo guia do
PNLD 2014.

Quanto a organizagdo, esse trabalho esta dividido em quatro partes, além desta
introducdo. Na primeira, explicitamos os principios tedricos adotados; na segunda,
descrevemos 0s aspectos metodologicos da pesquisa; na terceira apresentamos a analise do
corpus e na quarta parte fizemos as consideragdes finais desse trabalho.

2. O ensino de lingua portuguesa em contexto tecnoldgico: consideracoes
tedricas

Este item apresenta os aportes tedricos desta pesquisa e esta organizado em duas
partes: Atividades escolares de produgcdo de texto oral e Recursos tecnoldgicos e
planejamento de ensino. Tal organizacao se propde a discutir e a compreender fendbmenos que
estdo em evidéncia nos LDP com base em reflexdes tedricas advindas da LA e da educacgdo
sobre ensino de lingua (MATENCIO, 2001), formacdo docente (FREIRE e LEFFA, 2013;
LUCKESI, 2011) e recursos tecnolégicos (KENSKI, 2012) em conformidade com as politicas
nacionais de ensino para 0 nosso interesse de pesquisa.

2.1. Atividades escolares de producdo de texto oral

A partir do final do século XX, o ensino de lingua portuguesa no Brasil tem se
ajustado em torno dos eixos da leitura, producdo de textos (orais e escritos) e analise
linguistica. Tal reconfiguracdo no funcionamento do ensino aconteceu em virtude de diversos
estudos (GERALDI, 1984; 1991) proporcionados pela LA que passaram a circular na
comunidade académica e especialmente com a apresentacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) ao sistema escolar brasileiro em 1998.

No caso do eixo da producdo de textos (escritos e orais), o ensino de lingua
portuguesa deve contribuir para a proficiéncia dos alunos e a formacdo de individuos capazes
de participarem de diversas situacbes comunicativas. Entretanto, o trabalho com este eixo de
ensino ndo pode se limitar apenas aos textos escritos, sendo necessario que se promova em
sala de aula situaces capazes de desenvolver nos alunos a habilidade do planejamento de
textos orais para apresentacdes publicas, como debates, entrevistas, reportagens etc.

Estes géneros orais entram no cotidiano escolar principalmente através do LDP como
importante instrumento de uso e de reflexdo sobre a linguagem, colocando o aluno em
situacdes de exercicio de inimeras praticas sociais. Nesta perspectiva, de acordo com os PCN
(1998, p. 25) e a Base Nacional Comum Curricular (2015, p. 39), 0 que estd em foco ndo é o
treinamento do aluno para o uso desses géneros, mas a sua capacitacdo para 0 uso € a pratica
de cada um deles com o objetivo de torna-lo um usuario competente da lingua para além dos
limites do espaco escolar. Além disso, esse objetivo contribui para que o aluno desenvolva
habilidades interativas no momento da producdo desses géneros, sempre refletindo sobre o
desenvolvimento de sua autonomia na pratica deles.

No entanto, ainda hoje estes géneros tém sido menos explorados em relacdo aos
géneros escritos, mostrando que os Ultimos s@o mais privilegiados na sala de aula, ao inves de
se propor atividades que demonstrem diferengas e semelhangas entre a linguagem oral e
escrita, e entre as diversas variantes que nelas se apresentam, e que ambas pressupdem as suas
condicBes de producdo e a pratica do planejamento para a producéo dos textos.

Com a intengé@o de romper com esta pratica é que diversos estudos em LA (LINO DE
ARAUJO e SILVA, 2013; MARCUSCHI, 2003; SCHNEUWLY e DOLZ, 2004; entre
outros) e o PNLD tém se esforcado para que as producbes de textos orais sejam mais
incorporadas as aulas de lingua portuguesa de forma eficaz, com a devida preparacao para sua
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realizacdo, eliminando preconceitos associados as variedades e géneros orais, como 0s de que
0S géneros escritos sd0 mais importantes que 0s orais ou que 0S géneros orais servem como
pretexto para o ensino de um género escrito nas atividades escolares, entre outros.

Este conceito de atividades, de inspiracdo psicoldgica (LEONTIEV, 1983), e de
grande importancia nesta pesquisa, transita entre as areas da educacédo e da LA, para as quais
0 seu conceito e a sua utilizagdo assume uma posi¢do estratégica quando o tema é ensino.
Nesta pesquisa, partilhamos da definicdo proposta por Maténcio (2001, p. 88), para quem
atividades sdo “operacdes de ensino-aprendizagem complexas, englobando ao mesmo tempo
varias sequéncias didatico-discursivas”, ou tarefas, para realiza-las.

Estas ponderagfes nos mostram que as atividades de producdo de texto oral, assim
como as de texto escrito, pressupdem acOes didaticas que exigem o envolvimento dos sujeitos
no planejamento, com vistas a adequacdo do texto ao contexto em que ele funciona,
colocando “o objeto de ensino em redes de praticas, instrumentos ¢ institui¢des que lhe d&do
sentido no mundo social” (SIGNORINI, 1998, p. 13). Cabe ao LDP, por exemplo, com esta
finalidade, propor atividades de producéo de textos orais que mobilizem préticas sociais que
potencialmente estejam mais proximas do aluno ou que sejam necessarias a sua participacdo
na sociedade como um sujeito capaz de reivindicar seus interesses.

2.2. Recursos tecnologicos e planejamento de ensino

As atividades escolares de leitura e de producdo de textos da atualidade demandam
em suas praticas recursos que ndo apenas o papel e a caneta em suas realizagdes.
Recorrentemente temos observado a necessidade de se realizar a leitura e a producéo de textos
no espaco escolar com o uso do computador, smartphone, tablet, entre outros recursos
similares a funcionalidade e exigéncia dos textos ora apresentados.

Signorini (2007, p. 218) considera 0 uso desses recursos como constituintes da
inovacdo, principalmente pelo seu carater contextual e dinamico. Contextual porque eles estdo
presentes em diferentes praticas escolares e ndo-escolares do publico juvenil, o que imprime
também um carater motivacional, e dindmico por oferecer outras possibilidades de materiais
didaticos ao ensino que ndo o papel e a caneta.

Dessa forma, respeitados os limites da nossa reflexdo, nos apropriamos do conceito
de recursos tecnolégicos proposto por Kenski (2012), para quem estes recursos sdo objetos de
natureza técnica produzidos pelo homem para trazer mais facilidades na vida das pessoas em
atendimento a fins especificos. Desse ponto de vista, tanto o LDP quanto qualquer outro
material utilizado como apoio técnico na realizacdo de acBes de ensino Sdo recursos
tecnoldgicos, tendo em vista que trazem mais facilidades e atendem a um interesse especifico
que € o ensino de lingua portuguesa.

A avaliacdo a respeito do que nos mostra Signorini (2007), trazendo para a discusséo
0S recursos como representantes da inovacdo, indica uma perspectiva de ensino em que 0
cerne das atividades escolares desloca-se do paradigma tradicional (KUHN, 1996), que
entende o conhecimento de forma estavel, homogénea e cristalizada, para o paradigma
emergente (MORAES, 1997), sistémico (VASCONCELOS, 2002) ou da complexidade
(FREIRE e LEFFA, 2013), entendendo-as como um processo dindmico, suscetivel as
peculiaridades do contexto em que se realiza, aos recursos que Ihe ddo suporte para sua
materializacdo e dos sujeitos que irdo utilizd-los em suas praticas sociais e escolares
(RAFAEL, 2017).

Para Freire e Leffa (2013), o paradigma da complexidade pde em discussdao a
instabilidade, a dinamicidade e a flexibilidade como fatores que se interconectam,
transformam e agem sobre o conhecimento em diferentes atividades processuais que
envolvam seus sujeitos, neste caso, aluno e professor, e 0s seus ambientes de formacédo. Neste
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paradigma ndo ha espaco para a repeticdo de praticas consideradas tradicionais, como a
reproducédo de conhecimento, mas de um lugar decisivo para a aprendizagem e sobre como os
seus sujeitos pensam e agem, praticas altamente reflexivas no contexto docente.

O componente principal desta discussdo é o do planejamento de ensino que atua
como mecanismo de conducdo da operacionalizacdo das atividades, projetando os fins e
estabelecendo os meios que se deve alcangar ao término de uma atividade (LUCKESI, 2011),
orientando a sua realizacdo. Nesse momento, os professores atualizam os seus saberes que
serdo apresentados em sala de aula através de relagdes entre o saber-fazer e o fazer-saber
(TARDIF, 2014) no momento da transposicdo didatica, o que torna essa discussdo ainda mais
complexa.

3. Aspectos metodoldgicos da pesquisa

Neste item sdo apresentados os aspectos metodoldgicos da pesquisa, organizados da
seguinte forma: primeiro sdo definidos o tipo e a natureza da pesquisa e em seguida é descrito
0 corpus analisado.

3.1. Tipo de pesquisa

Tendo em vista o crescente nimero de estudos voltados para o ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa, proporcionados em grande parte pela Linguistica Aplicada (doravante,
LA), muitas pesquisas tém se voltado para a necessidade de descrever e analisar materiais
didaticos (BUNZEN, 2009; DIONISIO e BEZERRA, 2005; ROJO e BATISTA, 2003; entre
outros), especificamente o LDP, como € o caso desse trabalho.

A LA é uma ciéncia de estudos da linguagem em pesquisas interdisciplinares
(MOITA LOPES, 2013) em diversificados contextos interacionais. Em interface com a
educacdo, essa area sempre esteve identificada com pesquisas voltadas para a preparacdo e
avaliacdo de materiais didaticos (CELANI, 2000, p. 29-30), compreendendo-0s como
indispensaveis para o trabalho do professor e aprendizagem do aluno.

Para este trabalho, essa perspectiva interdisciplinar da LA envolve uma pesquisa de
abordagem qualitativa do tipo descritivo-interpretativista (MOREIRA e CALEFFE, 2008) de
natureza documental (LE GOFF, 1990), visto que o LDP é um documento oficial de ensino
legitimado pelo Ministério da Educacao através das avaliacdes do PNLD.

3.2. Descricédo dos LDP selecionados

De acordo com Bunzen e Rojo (2005, p. 86), o LDP tem o proposito de
“re(a)apresentar, para cada geracdo de professores e estudantes, o que ¢ oficialmente
reconhecido ou autorizado como forma de conhecimento sobre a lingua(gem) e sobre as
formas de ensino-aprendizagem”. Esses conhecimentos que se referem aos eixos de ensino da
lingua (leitura, producéo de textos e analise linguistica) encontram-se organizados em formas
ou estruturas diferenciadas, de acordo com o projeto autoral de cada LDP, como veremos
mais a diante.

Para esta analise contemplamos trés cole¢des de LDP distintas, as quais estamos
chamando genericamente de A, B e C. Nessas trés colecBes encontramos propostas de
atividades de producéo de textos orais que mobilizam o uso de recursos tecnoldgicos.

Os LDP analisados de modo geral apresentam um layout atraente, com uma
diagramacdo que envolve diversos textos, gréaficos, infograficos e imagens bem elaborados
em diversas cores, letras e estilos. Além disso, os LDP observados se distanciam de uma
perspectiva tedrica que percebe o texto como um produto pronto e acabado e assumem uma
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concepcao de linguagem com vistas ao processo socio-interativo (BRONCKART, 2008), que
compreende o texto dentro de uma prética social situada, levando em consideracdo a acdo e a
interacdo dos sujeitos, 0s seus objetivos, suas condi¢des de producdo e o dominio do cédigo
linguistico.

Cada volume da Colecdo A tem em média 270 paginas e apresenta quatro unidades.
Cada unidade possui um eixo tematico que orienta a apresentacdo dos textos (em diversos
géneros) e diversas secOes. Entre as secOes mais frequentes estdo: Estudo dos textos,
Producdo de texto, Para escrever com expressividade, A lingua em foco e Divirta-se, além da
proposta de fechamento de cada unidade chamada de Intervalo.

Em relagdo a Colecdo B, cada volume dessa colecdo tem em média 260 péginas e
apresenta seis unidades. Cada uma dessas unidades possui dois capitulos para apresentacao
dos conhecimentos referentes ao ensino de lingua. As se¢fes mais frequentes em cada um dos
capitulos sdo: Leitura 1, Leitura 2, Interacdo entre os textos, Producéo escrita e A lingua em
estudo. Ao final de cada volume é apresentado o item Ampliando seus conhecimentos.

Semelhantemente as colecdes anteriores, a Colecdo C também apresenta sua
sistematizacdo hierarquica. Cada volume tem em média 320 paginas e é composto por quatro
unidades tematicas e cada unidade comporta dois capitulos. Nesses capitulos temos as se¢oes
Interpretacdo do texto, Préatica de oralidade, Outras linguagens, Lingua: usos e reflexao,
Producédo de texto e Outros textos do mesmo género. Ao final de cada exemplar dessa
colecdo, temos os itens Unidade suplementar e Projeto de leitura.

4. Recursos tecnoldgicos mobilizados de forma nuclear ou periférica nas
atividades de producao de texto oral

Encontramos nos LDP duas propostas de producado: entrevista e debate. A entrevista
foi apresentada na colecéo A e o debate nas colegdes A, B e C. Tendo em vista a extensdo de
um artigo, iremos descrever nesta analise a entrevista e uma das propostas do debate como
representantes dos recursos utilizados de forma nuclear e periférica nas atividades.

Para a proposta da entrevista, apresentada na colecdo A, o LDP apresenta uma
entrevista escrita com a tematica cinema para que o aluno conheca o0 género antes da
producdo, destacando que ele é por natureza um género oral. A atividade de producao
apresenta diversas orientagdes ao aluno, como podemos ver nos dois exemplos ilustrados na
figura a seguir:

Retna-se com seus colegas de grupo para, juntos, produzirem uma entrevista oral. Depois de
pronta, ela devera ser exibida aos colegas da classe e posteriormente publicada no jornal mural que o
grupo montaré no capitulo Intervalo desta unidade. Portanto, sera lida também por colegas de outras
classes, por professores e funcionarios da escola, por seus pais e amigos.

: E’—F —
o

- - ixed/
Preparando a entrevista uirt®

No capitulo Intervalo, vai ser desenvolvido um projeto relacionado com cinema. Por isso, entre-
vistem uma pessoa ligada a esse assunto, como, por exemplo, um ator, um colecionador de filmes
antigos, um proprietario ou funcionario de uma locadora ou de um cinema, ou alguém que simples-
mente goste de cinema. Para produzirem uma boa entrevista, procedam assim:

a) Procurem conhecer o entrevistado e decidir qual vai ser o foco da entrevista.

b) Preparem um roteiro de acordo com o perfil do entrevistado. Primeiramente, perguntem seus
dados pessoais: nome, idade, cidade onde nasceu, etc. Depois, se o entrevistado for, por exemplo,

Figura 1. Portugués: linguagens, 7° ano, S&o Paulo: Saraiva, 2012, p. 204.
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De acordo com a figura 1, verificamos que a atividade solicita ao aluno para que ele
produza uma entrevista oral junto com um grupo de colegas. Essa entrevista, conforme mostra
0 recorte da atividade na figura 1, serd apresentada aos demais alunos da turma e depois sera
publicada em um jornal para que todos os alunos, professores e funcionérios da escola vejam,
além dos amigos e pais dos alunos que a produziram. Além disso, a atividade ainda
recomenda que o aluno conhecga previamente a pessoa que sera entrevistada, decidindo o que
sera focado na entrevista, e prepare um roteiro com o perfil do entrevistado com as suas
principais informacgdes para apresenta-lo.

As orientacOes para a realizacdo desta atividade continuam na proxima pagina do
LDP, como podemos ver na figura 2 a seguir.

Entrevistando Avaliem a entrevista oral

Nio confiem na meméria; gravem a Observem se a entrevista apresenta um bom ritmo
entrevista com uma filmadora ou um gra- d.e perguntas e respostas; se olentremstador mostra-se
vador. Se ndo dispuserem desses recursos, simpatico e revela ter conhecimento sobre a pessoa

3 ) entrevistada ou sobre o assunto abordado; se as pergun-
facam a anotacio das respostas. Se possivel, 2 ; : ;
. ; tas sdo claras; se a linguagem do entrevistador é adequa-
fotografem o entrevistado para, posterior-
mente, juntar algumas fotos dele ao texto da
entrevista.

da ao perfil do entrevistado; se o entrevistador conseguiu
formular novas perguntas a partir das respostas dadas; se
a entrevista ¢é agradavel de ouvir e se contém revelacdes
interessantes para o publico.

Apresentando a entrevista

Apresentem a classe a entrevista que fizeram e assistam ou oucam as dos outros grupos. Depois,
com base no boxe Avaliem a entrevista oral, avaliem também as entrevistas dos outros grupos, pro-
curando identificar possiveis falhas para, assim, evita-las em futuros trabalhos.

Figura 2. Portugués: linguagens, 7° ano, S&o Paulo: Saraiva, 2012, p. 205.

Como mostra a figura 2, recomenda-se que o0 aluno grave a entrevista, com o auxilio
de uma filmadora ou de um gravador (ou smartphone). Essa recomendacédo mostra que o LDP
esta levando em consideracdo nas suas propostas de ensino a utilizacdo de diferentes recursos
para a sua realizacdo pelo aluno, o convidando a mobilizar através do uso desses recursos
conhecimentos que ndo sdo apenas linguisticos pelo fato de eles sozinhos ndo garantirem a
realizacdo da atividade, enveredando pelo paradigma da complexidade. Se o aluno ou o grupo
de alunos que esté realizando a atividade ndo tiver acesso a esses recursos digitais, eles devem
anotar as respostas utilizando o papel e a caneta.

Realizada a entrevista, a proposta da atividade ainda pede para que a producgéo seja
apresentada a turma, como ainda podemos observar na figura 2. Além disso, ainda sugere que
os alunos avaliem a producdo e o planejamento, com base no quadro Avaliem a entrevista
oral, destacando aspectos importantes e essenciais para a realizacdo de uma entrevista, como
a clareza e o ritmo das perguntas, o conhecimento sobre o tema da entrevista por parte do
entrevistador, entre outras. Esta tarefa pode ser realizada observando as gravagdes que foram
feitas com o uso dos recursos tecnolégicos mencionados. Dessa forma, percebemos que tais
recursos ndo foram utilizados apenas como acessorios para a producdo da entrevista, mas
como equipamentos necessarios a sua realizagao, pois caso ndo sejam utilizados esta ultima
parte da atividade (Apresentando a entrevista) ndo pode ser realizada, conforme a orientacéo
apresentada que diz o seguinte: Apresentem a classe a entrevista que fizeram e assistam ou
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oucam as dos outros grupos. Depois, com base no boxe Avaliem a entrevista oral, avaliem
também as entrevistas dos outros grupos, procurando identificar possiveis falhas para, assim,
evita-las em trabalhos futuros.

Em relacéo a proposta de producéo do debate, apresentada na cole¢do B, vimos que
antes da producdo do debate, o capitulo do LDP apresenta textos e exercicios de interpretacao
relacionados a temética da producdo. O tema que orienta a producdo do debate é o
cyberbulling, como podemos ver na figura 3 a seguir:

Um debate sé ocorre se o assunto em questéo for polémico, afinal, tal como a disser-
tag@o argumentativa, o objetivo do debate é a exposi¢do de argumentos para defender
um ponto de vista ou propor uma solugéo para determinado problema. O tema cyberbullying
suscita diversos questionamentos e preocupagdes. E agora vocé e seus colegas poderao
debater sobre esse tema polémico e discutir quais sdo as melhores soluces a serem
adotadas para diminuir essa pratica.

Seguem algumas instrugdes para
auxiliar a preparagéo do debate.

= Primeiro, o professor ira dividir
a turma em grupos de trés pes-
soas.

= Cada grupo ficara responséavel
em propor uma solugédo para
diminuir os casos de bullying na
internet. Para isso, deveréo for-
mular estratégias criativas.

Para acharem uma boa solugéao
e entenderem melhor o proble-
ma, vocés deverdo pesquisar
sobre o cyberbullying em jor-
nais, revistas e na internet.

O grupo devera, entdo, fazer a B B — ‘ M o
proposta de solugdo com base nas pesquisas e nos dados coletados, selecionando
os melhores argumentos a ser utilizados.

= Em seguida, o grupo escolherd uma pessoa para ser o debatedor, ou seja, aquele
que ira expor a proposta de solugédo formulada pelo grupo.

= O grupo deveré ajudar o debatedor quando necessario, apresentando argumentos e
exemplos, ou citando especialistas sobre o assunto, para dar credibilidade & propos-
ta de solugéo.

= Enquanto os debatedores dos outros grupos expdem os argumentos, o resto da turma
fara o papel de publico, anotando os argumentos mais importantes ou gravando o debate.

Figura 3. Vontade de saber portugués, 9° ano, Sdo Paulo: FTD, 2012, p. 155.

Como podemos observar na figura 3, a proposta de producdo da atividade é sucinta e
apresenta o tema que serd discutido e que o objetivo de um debate é a exposicdo de
argumentos para defender um ponto de vista ou propor uma solu¢do para determinado
problema, como ocorre na dissertagdo argumentativa, que foi trabalhada antes da producédo do
debate permitindo progressao para o trabalho com a proposta ora apresentada.

Ainda conforme a figura 3, a atividade apresenta instrucdes para a realizacdo do
debate que serd produzido pelos alunos. Nessas instrucdes, a atividade diz que o professor
deve organizar a turma em grupos de trés pessoas para que em seguida cada grupo apresente
uma solucdo para reduzir os casos de bullying na internet. Para isso, os alunos podem
pesquisar sobre o assunto em jornais, revistas e sites. A partir da leitura dessas instruc@es, ja
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identificamos o uso do computador como recurso que pode ser utilizado como auxilio, como
suporte para a busca de informacdes para a producdo do debate.

A Ultima instrucdo apresentada na figura 3 refere-se a possibilidade de uso do
gravador para registrar o debate quando diz que “enquanto os debatedores dos outros grupos
expdem 0s argumentos, o resto da turma fard o papel de publico, anotando os argumentos
mais importantes ou gravando o debate”. Nesta atividade, percebemos que o recurso gravador
é utilizado de forma periférica, pois a sua ndo utilizacdo ndo implica em nenhum dano a
realizacdo da atividade proposta. A atividade de produgdo do debate na colecdo C foi
semelhante a essa, utilizando o recurso de forma periférica.

Observando as atividades analisadas, percebemos que as propostas se direcionam
para o paradigma da complexidade. Isso porque o agir nas atividades apresentadas envolvem
conhecimentos extra-disciplinares para realiza-las (neste caso, conhecimentos advindos de
outras que ndo de lingua portuguesa), como conhecimentos técnicos, para a utilizacdo de
diversos recursos, como o0 computador, o gravador e a filmadora.

Essa compreensdo também nos autoriza a dizer que o saber sobre a lingua por si sO
nas atividades descritas ndo é suficiente para garantir-lhes a realizacdo, sendo necessario a
mobilizacdo de diversos conhecimentos da parte dos alunos para a execucdo das atividades
descritas através do uso dos recursos tecnoldgicos.

Dessa forma, a complexidade das atividades ainda deve ser tomada em relacdo ao
sujeito que o produz, neste caso, o aluno, e os conhecimentos (linguisticos e técnicos)
adquiridos por ele. Uma mesma atividade pode ter niveis de complexidade diferentes
dependendo do sujeito que a iré realizar, das suas a¢Ges procedimentais e dos recursos que
serdo utilizados para o seu planejamento e realizacao.

Por exemplo, o aluno que ndo tem acesso a alguns dos recursos tecnoldgicos
verificados nas atividades dos LDP provavelmente ndo ira realiza-la como aquele aluno que
utiliza esses recursos cotidianamente em diversas situacdes e diversos lugares que ndo a
escola, o que de certa forma o torna mais preparado, pelo menos tecnicamente, para realizar
essas atividades que foram propostas pelos LDP.

Além disso, uma outra consideracdo importante a se fazer a respeito dessas
atividades é que os recursos utilizados em suas realizacdes ndo fazem parte de insinuacfes
fortuitas, apresentadas aleatoriamente pelos autores dos LDP para a realizacdo das atividades
apenas para utilizad-los sem nenhum objetivo, finalidade ou propoésito, mas de orientaces
oficiais de ensino vigentes neste pais que podem ser visualizadas tanto nos documentos que ja
estdo consagrados na area de ensino (PCN, 1998) quanto naqueles que ainda estdo em fase de
elaboracdo (BNCC) pelo governo federal através do Ministério da Educagdo para a
parametrizacdo do ensino.

5. Considerac0es finais

Tendo em vista a questdo de pesquisa desse trabalho e os objetivos delimitados,
verificamos que as atividades de producdo de textos orais nos LDP mobilizam o uso dos
recursos tecnoldgicos de duas formas: nuclear ou periférica. Na primeira forma, o recurso tem
centralidade na realizacdo da atividade, tornando-se indispensavel para a sua realizagéo,
enquanto que na segunda forma ele é utilizado de modo periférico, sendo dispensavel na
realizacéo da atividade.

Tal constatagdo nos mostra que a logica do paradigma da complexidade esta no cerne
das propostas das atividades apresentadas pelos LDP. Isso porque as atividades ao
incorporarem o uso de diversos recursos demandam a mobilizacdo de conhecimentos que néo
apenas linguisticos para a sua realizacdo, mostrando que o saber sobre a lingua ndo €
suficiente por si s6 para garantir-lhes a realizacdo. Esse resultado nos impulsiona para uma

29



Leia Escola, Campina Grande, v. 17, n. 2, 2017 — ISSN 2358-5870

nova fase de pesquisa, j& em execucdo, sobre as reais possibilidades de incluséo e utilizacéo
dos recursos tecnoldgicos nas praticas escolares da educagéo basica.
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