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Resumo:  Considerando o  dialogismo como elemento  constitutivo da  linguagem
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004), este estudo objetiva analisar as relacdes dialdgicas nas mensagens
destinadas aos professores de espanhol em livros didaticos de duas diferentes décadas: a de 1940,
considerada o boom das producdes didaticas de espanhol no Brasil pés-reforma de Capanema, e 2010,
contexto em que o espanhol foi incluido nos editais de avaliagdo e publicacdo de livros didaticos no pais.
Nos resultados, nota-se que as obras recentes guardam relacGes dialogicas com a contemporaneidade e
com o século anterior, fato que caracteriza e constitui o ensino de lingua espanhola na atualidade.
Palavras-chave: Dialogismo. Ensino de espanhol. Material didatico.

Abstract: Considering dialogism as a constitutive element of language (BAKHTIN / VOLOCHINOV,
2004), this study aims to analyze the dialogical relations in the messages destined to Spanish teachers in
textbooks of two different decades: that of 1940, considered the boom of didactic productions of Spanish
in Brazil after the Capanema Reform, and 2010, a context in which Spanish was included in a program
for the evaluation and publication of textbooks in the country. In the results, it is possible to notice the
recent books that maintain relations of dialogism with the contemporaneity and with the previous century,
fact that characterizes and constitutes the teaching of Spanish language in the present time.
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1 Introducéo

De maneira geral, é consenso dizer que as duas ultimas décadas no Brasil foram
de significativo crescimento da lingua espanhola, tanto no ambito politico-econémico,
quanto no de politicas educativas para a valorizagdo desse idioma e de seu ensino no
contexto formal. Com a assinatura do Tratado de Assuncdo, em 1991, que resultou no
acordo do MERCOSUL (Mercado Comum do Sul), o discurso de que “ndo basta o
portunhol”™* retratou parte da opinido publica e reforcou a ideia de que o “momento é
bom para as escolas de espanhol”?. Com isso, o mercado privado se apropriou de boa
fatia dessa nova demanda e, ainda na primeira metade dos anos 90, fomentou a criagédo
de escolas de lingua espanhola ou a implantacdo desse idioma em cursos ja existentes.

Em 1996 ¢ elaborada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB/96). O documento aborda a questdo do plurilinguismo e sugere a comunidade
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de Poés-graduacdo em Linguistica da UFPB, na area de Anélise Dialdgica do Discurso.
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! Afirmacéo analisada por Celada (2002), em sua tese de doutorado, extraida da revista Mercosul. Revista
de negécios. Mercado do Cone Sul. Ano I, n. 17, p. 66.

Z Texto publicado pela Folha de Sao Paulo em 23 de outubro de 1994. Disponivel em

< http://www1.folha.uol.com.br/fsp/1994/10/23/tudo/1.html>.
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escolar a escolha de mais de uma lingua estrangeira. De acordo com Paraquett (2009), é
nesse momento que muitas escolas privadas adotam o espanhol em seus programas, em
alguns casos até como uma “estratégia de marketing, uma lingua ‘diferente’ (p. 126).
Isso trouxe, no inicio dos anos 2000, ja no século XXI, de acordo com Cassiano (2007,
p.132), condicOes favoraveis para a ratificacdo da entrada de capital espanhol no Brasil,
através de diversos segmentos, como o de “telefonia (Telefonica), energia elétrica
(Endesa e Iberdrola), financeiro (banco Santander) e hoteleiro (Sol Melid)”.

Em agosto de 2005, a lei 11.161 foi promulgada. Com ela a oferta do espanhol
passava a ser obrigatoria por parte das escolas de ensino médio e, por parte dos alunos,
facultativa a matricula. A despeito dos problemas da dubiedade da sua redagdo e do seu
efetivo cumprimento, a lei do espanhol e a LDB/96 sedimentaram bases que
sustentaram a producdo de documentos para a orientacdo do trabalho pedagdgico em
lingua estrangeira, como é o caso dos Parametros Curriculares Nacionais, os PCN
(BRASIL, 1998), e as Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006).
Todas essas politicas, pertencentes a esfera publica e aqui materializadas em
documentos oficiais, direta ou indiretamente, promoveram a incorporagdo do espanhol
ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)®.

Essa incorporagdo do espanhol como lingua estrangeira no PNLD representou
uma nova guinada para essa lingua na escola brasileira: além de esse passo representar o
castelhano® dentro do sistema educativo também por meio de materiais didaticos, as
balizas estabelecidas para a producdo desses livros passaram a ser elaboradas pelas
instituicbes de ensino superior, instancias essas marcadamente norteadas pela
concepcdo de lingua como uma atividade social, politica e discursiva. Assim,
percebemos que a fatia recente e exitosa da historia do espanhol no Brasil ndo existiu
sem politicas oficiais e que, nesse cenario, os livros didaticos atuaram como divisores
de &guas entre a lei e a legitimacao da lei, embora ndo sem problemas e falhas.

No entanto, vale dizer que a trajetéria do espanhol ndo esta situada somente
entre 0 MERCOSUL e o presente momento®. Mirando sua histéria no Brasil na primeira
metade do século XX, ja notamos intentos e acdes concretas para que essa lingua se
tornasse oficial dentro da escola publica. Apesar de aqui, por uma questdo de espaco,
ndo detalharmos a génese desse processo, nesse periodo cabe o destaque para a criacao
da cétedra de lingua espanhola do Colégio Pedro 11, em 1919° que viria a ser ocupada

% A esse respeito, importante dizer que o PNLD é um programa do Ministério da Educacio que, via edital,
avalia e seleciona livros didaticos de diversas &reas do conhecimento para sua posterior distribuicdo entre
os alunos das escolas publicas. Cassiano (2007) aponta que esse programa, embora criado em 1937 e
reformado em 1985, s6 em 1995 se democratiza e se universaliza. O primeiro edital em que o espanhol
foi contemplado, juntamente com o inglés, foi o de 2007 — com distribui¢do de livros em 2010 —, fato
que, sem ddvida e como ja apontado, é consequéncia da lei 11.161/2005.

* Neste artigo, ndo tocaremos nas discussdes acerca da denominagéo espanhol e castelhano. Com efeito,
trataremos essas palavras como sindnimas.

*Apesar de todos os movimentos em favor do espanhol até entdo narrados, atualmente essa lingua se
encontra, por assim dizer, desoficializada. Através da Reforma do Ensino Médio brasileiro (lei
13.415/2017), a lei do espanhol foi revogada. Consequentemente, ainda que seja cedo para analises e
previsdes, acredita-se em um arrefecimento de politicas para a formacdo de professores e de materiais
didaticos nesse campo. Ainda assim, no entanto, a disciplina dentro do sistema educativo néo foi extinta e
incontaveis sdo os movimentos das associa¢des de professores, organizados com as universidades
publicas, para que a oferta do espanhol, pelo menos dentro dos sistemas municipais e estaduais de ensino,
seja assegurada. E o caso, por exemplo, do estado da Paraiba, que promulgou, em 05 de setembro de
2018, a lei 11.191, tornando o espanhol como lingua de oferta obrigatéria dentro da sua rede estadual.

® A lei 3.674 de 07 de janeiro de 1919 especificou, em seu artigo segundo, valores para a criagio da
disciplina de lingua espanhola no Colégio Pedro I1.
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pelo filologo Antenor Nascentes. Esse movimento politico-educativo também gerou um
movimento, por assim dizer, editorial, pois para ministrar espanhol no Pedro I,
Nascentes elaborou a primeira gramética de lingua espanhola no Brasil, a Grammatica
da lingua espanhola para uso dos brasileiros, de 1920. Porém, apesar de sua
importancia histdrica, esse passo representou um acontecimento isolado, justamente,
talvez, por ndo ser fruto de uma politica educativa mais ampla, o que s6 aconteceria
duas décadas depois através da portaria ministerial 127, de 03 de fevereiro de 1943,
consequéncia direta da Reforma de Capanema’.

A Reforma de Capanema fixou os contetdos de espanhol a serem ministrados
nos cursos classicos e cientificos do ensino secundario, fato que transformou os anos 40
do século passado em um periodo bastante rico quanto a producdo editorial para o
ensino do castelhano. Como na época a formacgdo de professores de espanhol ndo era
difundida, os materiais didaticos entdo elaborados pretendiam também dar conta dessa
lacuna a partir de duas frentes: formar professores e atender metodologicamente os
contetdos fixados pelo governo federal. Assim, ndo raro encontrar nessas producdes
pequenos textos enderecados aos professores de espanhol que iriam utilizar aquele
material. Mais tarde encontrariamos essas mesmas “conversas” com oS docentes
materializada em manuais do professor, elemento que, hoje, através dos critérios de
avaliacdo do PNLD, é de presenca obrigatéria em qualquer colecdo impressa via
programa do livro didatico.

Isso posto, dado que a histéria do espanhol € marcadamente pautada por
politicas publicas e, nesse cenario, o livro didatico ocupa importante papel na
legitimag@o e nas “respostas” a essas politicas, nosso interesse reside em analisar as
orientagdes/mensagens deixadas aos professores de espanhol nos materiais didaticos de
ontem e de hoje. Para tanto, analisaremos quatro obras: duas publicadas na década de
1940 do século XX, pds-portaria ministerial que oficializou o espanhol no ensino
secundario, e duas publicadas a partir do PNLD, precisamente no ano de 2016.

Acreditamos que as acdes para o fortalecimento da lingua espanhola através de
materiais didaticos, em cada periodo supracitado, deixam afirmagfes linguistico-
discursivas essenciais para a compreensao de nosso atual estagio de discussdo sobre
ensino-aprendizagem, além de marcadamente apontar didlogos entre consciéncias, ou
mesmo a presenca das palavras do outro nas palavras do eu
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004) inseridas em distintos periodos socioculturais.

Nosso objetivo, entdo, é analisar como as mensagens enderecadas aos
professores, nas distintas producdes didaticas e em cada época retratada, estabelecem
relacdes dialégicas. Mais especificamente, pretendemos entender a natureza dessas
relacGes e identificar, discursivamente, suas rupturas e permanéncias.

Como ja antecipado no paragrafo anterior, nosso arcabouco tedrico filia-se a
Teoria/Andlise Dialdgica da Linguagem depreendida dos escritos de Bakhtin e o
Circulo. Nesse sentido, vale fixar como pressuposto geral o fato de que neste trabalho o
olhar se afastard de uma vertente estritamente estrutural e privilegiard a lingua como
instancia da interacdo humana contextualmente (e por isso mesmo socialmente) situada.
E 0 que abordaremos na se¢&o a seguir.

2 Dialogismo de Bakhtin/Volochinov

" A Reforma de Capanema foi realizada no Brasil durante o periodo da Era Vargas (1930-1945), pelo
entdo ministro da educacdo Gustavo Capanema.
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Um dos mais importantes pontos de partida para se compreenderem alguns
conceitos basicos da Teoria/Anélise dialogica se encontra em Marxismo e Filosofia da
Linguagem ([1929]2004), de Bakhtin/Volochinov®. Para fundamentar a concepcéo de
lingua que subjaz a obra, rejeita-se tanto o subjetivismo idealista de Humboldt, \Vossler
e Spitzer, que apostava na fala individual como determinadora da realidade linguistica,
como também o objetivismo abstrato, que, representado por Ferdinand de Saussure, via
a lingua como um objeto imanente e autbnomo. Sobre isso, Bakhtin/VVolochinov (2004)
afirmam:

A verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo
fenbmeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciacdo
ou das enunciacGes. A enunciagdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 123).

Desse modo, para os autores, a lingua constitui parte da comunicacdo verbal
concreta e € historicamente situada. Isso significa que nem o sistema linguistico
abstrato, nem o psiquismo individual dos falantes ddo conta da complexidade envolvida
na interacdo entre os individuos, a qual, por sua vez, estabelece a relacdo sujeito-
sociedade como sustentadculo da natureza dialogica da linguagem. A lingua, nesse
sentido, € um produto inacabado e envolto no fluxo da interacdo verbal. Apesar de
considerar, assim como Saussure, a lingua como um fato social, Bakhtin/Volochinov
vao na contramdo dos estruturalistas por acreditar que esta ndo ¢ umsi Stema
homogéneo e que as manifestacfes individuais, como a fala e a enunciacdo, estdo
ligadas as condi¢cbes de producdo. Portanto, ha uma nuance na concepgdo de “social”
desses autores, que vao mais além do aspecto de “coletividade” defendido por Saussure.

E por isso que todo o enunciado é um elo na cadeia da comunicacéo discursiva
e representa o resultado de uma posicéao ativa do falante numa dada realidade concreta.
Assim, 0 ato de enunciar ndo se concretiza pela escolha de palavras ou de uma forma
neutra, mas a partir de outros enunciados ja proferidos. Além disso, a enunciacéo €
social e sO adquire esse estatuto quando da interacao entre os individuos: a palavra parte
de alguém e se dirige a alguém. Portanto, toda enunciacédo € dialdgica, seja ela oral ou
escrita, e confere ao “didlogo” um sentido amplo, ou seja, “ndo apenas com a
comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda a comunicagédo
verbal, de qualquer tipo que seja”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 123).

Os enunciados produzidos em nossas interacfes sociais, 0s quais provém da
nossa experiéncia discursiva constituida em meio as mais diversas relacdes alteritarias,
apresentam ecos e ressonancias de discursos alheios com os quais mantemos algum tipo
de reacdo responsiva ativa, ou seja, relacdes de concordancia, discordancia, refutacdo,
aplicacdo etc. Ressaltamos, no entanto, que hd uma dinamica de apropriacdo do discurso
de outrem, de modo que ele integra nosso discurso a servico de uma intencdo, de um
propdsito discursivo definido. Preparamos para ele uma moldura dialdgica, atribuimos a
ele, em determinado contexto enunciativo, um acento e uma tonalidade valorativos.

Nesse sentido, os enunciados ndo apenas se reportam a outro(s) de forma
fortuita, mas se submetem ou se subjugam a intencdo discursiva de um enunciador que
Ihes confere uma nova coloracdo. Convém afirmar que, mesmo que um enunciado seja
convocado para outro contexto, com a maior precisdo possivel, estard impregnado das

& por falta de espaco e por néo configurar uma questdo central deste trabalho, aqui ndo faremos discussdes
sobre a autoria das obras advindas do Circulo de Bakhtin.
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intencdes, do acento e das expressdes do seu segundo senhor.

Para Bakhtin, ndo ha primeira nem Gltima palavra quando falamos em contexto
dialégico, pois os sentidos do passado jamais serdo acabados (finalizados ou
concluidos), antes, em qualquer momento, poderdo ser convocados e, por consequéncia,
atualizados. O enunciado € um participante do dialogo social, uma vez que

O enunciado existente, surgido de maneira significativa num
determinado momento social e historico, ndo pode deixar de tocar 0s
milhares de fios dialégicos existentes, tecidos pela consciéncia
ideolégica em torno de um dado objeto de enunciagdo, ndao pode
deixar de ser participante ativo do dialogo social. Ele também surge
desse diadlogo como seu prolongamento, como sua réplica, e ndo sabe
de que lado ele se aproxima desse objeto. (BAKHTIN, [1895-1975]
1993, p. 86).

Nessa perspectiva, um objeto do discurso apresenta-se sempre envolto por
pontos de vista de outrem, impregnado de apreciacfes valorativas, embebido, cercado
por discursos outros com os quais estabelece relacdes dialdgicas (de sentidos, portanto)
diversas. Assim, para constituir nosso discurso, levamos em considera¢do a cosmovisao
de mundo de nossos interlocutores, do passado e/ou do presente, de modo que nossos
enunciados refratardo, inevitavelmente, a posicéo axiologica a qual se reportam.

Relacionando esses pressupostos ao corpus investigado na presente pesquisa,
interessante notar que os recados deixados aos professores, seja em obras escritas nos
anos 40 do século XX, seja em obras dos anos 10 do século XXI, carregam consigo 0s
contextos histéricos em que foram produzidos. As primeiras obras, mais antigas,
surgiram a partir de reformas do ensino secundario brasileiro e da fixacdo de conteddos
basicos de espanhol que a escola deveria contemplar. As posteriores, mais recentes,
obedecem a critérios de publicacdo advindos de um programa nacional de selecdo de
livros didaticos. Ambas as séries se dirigem a aprendizagem da lingua espanhola e,
especificamente no nosso trato analitico, ao professor dessa lingua. Assim, tudo dito
nesses materiais guarda em si relagdes dialdégicas com outros discursos anteriores e
contemporaneos (que por sua vez se relacionam aos anteriores, num ciclo): o dialogo é
travado entre as décadas e reflete e refrata um tempo, um discurso, uma visdo sobre o
ensino de espanhol como lingua estrangeira no Brasil.

Ainda conforme Bakhtin (1998), pode-se dizer que o enunciado esta repleto de
ecos de outros enunciados e estes devem ser considerados, sobretudo, como uma
resposta a enunciados anteriores dentro de uma dada esfera. Refutamos, concordamos,
rejeitamos, completamos enunciados diante de nds no momento em que lemos, como
docentes de espanhol, uma curta secdo inicial que nos endereca uma mensagem de
recomendacdes didaticas, ou até mesmo um manual do professor, contida em um livro
didatico.

Nessa perspectiva, para Bakhtin/Volochinov (2004), a interlocucdo ocupa
papel importante no dialogo justamente por o falante, em qualquer uma das
extremidades desse coloquio, constituir uma “ponta” ativa e capaz de se envolver e de
interagir com e sobre o outro. Portanto, a interlocu¢cdo com os possiveis leitores das
obras determina a estrutura da interlocucdo: na elabora¢do do enunciado, no caso as
mensagens destinadas aos futuros professores, ou seja, 0s manuseadores das obras
didaticas em questdo, hd uma orientacdo tanto para o ja-dito como para 0 que se esta por
dizer.
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A pressuposicdo desse interlocutor, considerando o que os estudiosos russos
chamaram de horizonte social, é determinante para fixar o que se quer dizer e como
fazé-lo. Assim sendo, Bakhtin/Volochinov dispdem uma ordem metodolégica sobre
como o analista deve estudar a lingua. Na ordem que segue, devem-se pontuar:

1. As formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as
condicdes concretas em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciages, dos atos de fala isolados, em
ligagdo estreita com a interacdo de que constituem os elementos,
isto é, as categorias de atos de fala na vida e na criagdo ideolégica
gue se prestam a uma determinacao pela interacéo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua e sua interpretacdo
linguistica habitual (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 124).

Neste trabalho, no tocante a analise dos dados, seguimos esses
encaminhamentos tedrico-metodolégicos. Destacamos, previamente, a constituicdo do
nosso corpus. Como ja dito, trata-se de quatro obras didaticas: duas publicadas na
década de 1940, de quando aconteceu 0 boom dessas producbes para 0 ensino de
espanhol, consequéncia direta da Portaria Ministerial 127; e mais duas da década de
2010, consequéncia da inclusdo do espanhol no PNLD, que por sua vez s aconteceu
apos a promulgacao da Lei 11.161/2005. Seguem os dados:

Quadro 1 — descri¢do do Corpus

Livros Autor(es) Parte Analisada Ano de public./edicéo Editora Como
citamos
Nociones de José Mensagem inicial 1946, 1% ed. Anchieta L1
Gramatica Hernandez
Espafiola
Gramaética Raul G. Mensagem inicial 1949, 2% ed. A nacdo L2
Castellana | Lagomarsino
Cercania Ana Luiza Introducéo do 2016, 2% ed. SM L3
Joven Couto, Manual do
vol. 1 Ludmila Professor
Coimbra e
Luiza
Santana
Chaves
Sentidos en Luciana Introducéo do 2016, 1% ed. Richmon L4
lengua Maria A. de Manual do d
espafiola Freitas e Professor
vol. 1 Elzimar G.
de Marins
Costa.

Fonte: dados da pesquisa

Isso posto, analisamos as relacfes dialdgicas entre os enunciados dos livros em
tela, especificamente no que se refere as mensagens deixadas diretamente aos
professores que manuseariam as obras. N&o nos deteremos novamente na
contextualizacdo de cada periodo, uma vez que, para os objetivos tracados e para o
espaco de que dispomos neste artigo, 0 que construimos até entdo parece suficiente.
Passemos a analise dos dados.

3 Analise dos dados

5




Revista Leia Escola, Campina Grande, v. 19, n. 1, 2019 — ISSN 2358-5870

Nas andlises que agora teceremos, o interesse reside em compreender as relacdes
dialégicas constantes nas apresentagdes dos livros, ora confrontando as produgdes, ora
as mirando em seus contextos de producdo, e com isso dando espago as varias vozes
sociais que as constituem e engendram sentidos. Para escolhermos os fragmentos
apresentados, levamos em conta quais englobavam o discurso sobre o professor e sua
pratica, a relacdo dos materiais com documentos oficiais e a visdo sobre a lingua
espanhola dentro da escola brasileira. Esses aspectos, a nosso ver, merecem relevo
porque & medida que sublinham ideias sobre a lingua, tecem discursos que reverberam
até a atualidade.

Para iniciar a analise, trazemos a se¢do intitulada “Aos professores”, momento
em que L1 é apresentado aos seus primeiros usuarios, os professores de espanhol:

(L1) Ao apresentarmos a nossos colegas estas nocdes de lingua castelhana, fazemo-
lo com o Unico intuito de tornar pratico o estudo desta disciplina em nossos colégios
(...

O professor ao iniciar seu curso devera preferir textos modernos, portanto os Gltimos
da Antologia (...). No inicio, é de grande proveito que o aluno decore algumas
poesias, para ndo sO exercitar-se na pronincia e melodia castelhana, mas também
aprender rapidamente algumas particularidades (...)

Feita a leitura, segue-se a explicacdo de trechos poéticos, se for o caso (...). Outro
principio importante é jamais separar a explicacdo literaria do estado social
correspondente (...). (HERNANDEZ, 1946, p. 5-6)

De inicio, chamamos a atengéo para a construcao “a nossos colegas”, que firma
uma ideia de aproximacéao aos professores da educacdo basica que iriam utilizar o livro:
0 autor se coloca também como professor. Interessante notar que a iniciativa se repete
em L2, publicado quatro anos depois de L1, mediante a constru¢do “Aos Srs.
Professores”. L3 ndo se dirige, por vocativo, a ninguém. L4, por sua vez, utiliza-se de
“professor/professora”. Essas formas de tratamento dadas ao profissional de educacao,
em cada tempo, mostra a tentativa de aproximacao entre as obras didaticas e 0s seus
agentes utilizadores — e por isso um sujeito essencial para o funcionamento daquele
produto, o livro. Além disso, se no passado a formalidade com que se dirigia ao
professor era um aspecto corriqueiro, atualmente, como visto em L4, sobressai-se a
pluralidade: desde ha muito que mulheres também fazem carreira na docéncia. Esta,
assim, é outra aproximacao pretendida: o discurso do género, tdo contemporaneo, esta
atravessado pelo discurso pedagdgico (e vice-versa) presente nos materiais didaticos da
atualidade.

Isso significa que, como qualquer produto construido socialmente, as
mensagens deixadas aos professores, em diferentes décadas, refletem e refratam uma
realidade, que lhe é exterior (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004). Isso tem a ver,
também, com a maneira como se sugeria/se sugere a conduta do profissional da
educacdo. Como transcrito no excerto acima, trechos de L1 estdo repletos de verbos no
imperativo, que praticamente direcionam os passos metodoldgicos que devem ser dados
dentro da sala de aula. Interessante notar essa construcao vinda justamente do autor, que
considera seu publico especializado como “colega” — fato que nos leva a crer que
ideologias de outras esferas também atravessam a materialidade discursiva dessas
mensagens, tensionado dizeres e contradizendo vozes. Além disso, palavras como
“decorar” e “exercitar-se” dialogam com o discurso mecanicista ligado a educacdo — 0
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que também reverbera nos papéis dos sujeitos (o professor e o aluno devem
desempenhar posi¢des muito bem delimitadas).

Por outro lado, vale o destaque para L4, que tenta garantir a relacdo de
igualdade entre autores e professores de espanhol:

(L4) Se esta é uma conversa entre colegas, ndo pretendemos e nem podemos querer
“ensinar” algo a vocé. Talvez tenhamos informagdes e reflexdes sobre alguns
aspectos do trabalho docente, mas vocé tera outras, igualmente ou até mais
importantes do que as nossas. Por exemplo, somente vocé conhece o seu contexto
educativo: sua escola, suas turmas, seus estudantes, sua comunidade (...). Portanto,
corremos o risco, inclusive, de sugerir uma série de pontos que, de acordo com sua
experiéncia, poderdo ser obviedades. (FREITAS e COSTA, 2016, p. 163).

O trecho acima é um claro estabelecimento anti-hierarquico entre autores e
professores. Por ser ali estabelecido um virtual didlogo com um também docente, ha o
estabelecimento de que ndo se pretende “ensinar” a quem, supostamente, ja sabe, e a
proposta entdo pauta-se no compartilhamento de saberes. O discurso de L4, portanto,
estd ligado a uma orientacdo discursiva da atualidade que pretende horizontalizar a
relacdo entre quem produz material (especialistas renomados, académicos etc.) e quem
0 utiliza para ministrar aulas.

Ainda sob esse prisma, € notdrio que na década de 1940, apesar das flagrantes
contradi¢fes quanto a esse aspecto, também se levava em conta que, sem o docente e 0
seu retorno intelectual, baseado em sua experiéncia, as obras didaticas resultariam
obsoletas. Isso se afina tanto em L1 quanto em L2, como se observa nos trechos que
seguem:

(L1) Agradecemos qualquer critica construtiva a ser feita a éste despretensioso
livrinho como também a atencdo de que nossos prezados e cultos colegas
recebermos (HERNANDEZ, 1946, p. 7).

(L2) (...) confio ao bom critério e préatica didatica dos Srs. Professores e
aproveitamento do material literario inserido ao fim de cada capitulo (...)

Solicito com particular empenho dos meus bons e dedicados colegas, queiram
indicar sendes ou defeitos, falhas ou excessos — desculpando e apontando qualquer
érro que por infelicidade haja escapado as revisdes feitas (LAGOMARSINO, 1949,

p. 6).

Como na atualidade, percebe-se nesses trechos a figura do professor como
detentora de valiosas experiéncias e que, num trabalho colaborativo, aperfeicoara os
livros entdo publicados. Ndo a toa essa relacdo horizontal foi e € ainda hoje perseguida
pelos autores: os professores, numa ampla gama de opcdes, sdo 0s que escolhem os
livros para o exercicio do magistério — ou seja, 0 autor em questdo, aquele que faz
“despretensioso livrinho”, precisa dos professores. Em L2 isso fica bastante evidente:
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(L2) Nas primeiras péginas inserimos o programa de Espanhol proposto pelo
Ministério da Educacdo e Salde ao regulamentar o estudo desta disciplina. Os Srs.
Professores que porventura julgarem conveniente adotar éste livro, extrairdo déle o
que estimar adequado para satisfazer o dito programa (LAGOMARSINO, 1949, p.
6, grifo do autor).

Isso quer dizer que, por mais que exista a tentativa de “igualar o nivel” entre
0s autores e os professores, por tras da forma tratamento, também se evocam estratégias
de persuasdo, que no trecho acima se guia pelo programa de espanhol fixado pela
Reforma de Capanema, ou seja, uma politica educativa e linguistica. Desse modo,
descortina-se 0 entrelacamento, nessas producdes, entre o discurso pedagdgico e o
discurso mercadologico.

Outro aspecto analisado tem a ver com os documentos oficiais/legislacfes que
regularam o contexto de produgdo das obras. Das quatro, as mais recentes fazem
mencao, dentro do manual destinado ao professor, a documentos que regem o curriculo
da educacdo basica, como os PCN, as OCEM (consequéncia direta da lei 11.161/2005)
e a LDB. Entre as obras mais antigas, apenas L2 referencia a portaria ministerial
namero 127, que fixou os conteudos de lingua espanhola no ensino secundario do
Brasil. Essa portaria, juntamente com o programa de espanhol dos cursos classico e
cientifico, esta impressa ja& nas primeiras paginas. Desse modo, a referida explicitude
espelha o contexto externo a obra e pretende conferir ao material a legitimidade para
sua venda, para a sua divulgacdo entre os professores, 0s primeiros a adotarem o
material, como ja sinalizado.

A sua vez, os livros mais contemporaneos revelam claramente os documentos
oficiais para o ensino de lingua estrangeira, seja dentro da introducdo do manual do
professor, seja diluido em todo esse material — a diferenca das obras dos anos 40. Isso
porque, citar leis para a educacdo (sobretudo a educacdo linguistica) é critério
eliminatdrio para a aprovacao dos livros no Programa Nacional do livro Didatico. No
guia PNLD do ano de 2018, no que diz respeito ao manual do professor, a avaliacdo das
obras, entre outras questdes, verifica se a colecao “2. Relaciona a proposta didatica da
obra aos documentos organizadores e norteadores do Ensino Médio, no que se refere as
linguas estrangeiras” (BRASIL, 2017, p. 18).

Quanto a esse aspecto, L4 o concretiza em todo o manual destinado ao
professor. Apesar de o manual, como um todo, nao fazer parte do nosso recorte analitico
aqui empreendido, € necessario considerar a se¢do “Nossa cole¢do € os documentos
norteadores da Educagdo Brasileira” dentro dessa obra, ja que é uma referéncia direta
aos critérios de avaliacdo do PNLD:

(L4) A proposta tedrico-metodolégica da cole¢do reforca o carater educativo da
lingua estrangeira na Educacdo Baésica, indo ao encontro do indicado nos
documentos que até bem pouco tempo norteavam a educagado e apresentavam secoes
especificas para a disciplina de Lingua Estrangeira, tais como os Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL/SEF, 1998) e as Orientagdes Curriculares
para 0 Ensino Médio — OCEM (BRASIL/SEMTEC, 2006), este ultimo também com
uma sec¢do para Espanhol. (FREITAS e COSTA, 2016, p. 168).

A citacdo acima, por mais que pareca apenas cumprir o quadro de avaliacdo do
Programa do Livro Didético, estd amarrada ao contexto e, além de refleti-lo, também o
refrata (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004). Isso porque as autoras fazem algumas
ressalvas sobre a validade dos documentos oficiais que citam inicialmente e, para tanto,
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empregam verbos no passado (“indo ao encontro do indicado nos documentos que até
bem pouco tempo norteavam a educagdo e apresentavam secdes especificas para a
disciplina de Lingua Estrangeira”). Isto é: apesar de considerar os PCN e as OCEM
como documentos norteadores da educacdo basica, as autoras 0s colocam com menos
legitimidade, j& que, na época da escrita de L4, havia a grande discussdo em torno da
elaboracdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), e que, portanto, ainda nédo

estava pronta’. Consideremos mais um excerto em que isso é ilustrado:

(L4) No momento em que escrevemos esta cole¢do, ndo had documento, como eram
os PCN e as OCEM, dirigido as especificidades de cada componente curricular da
Educagdo Bésica (FREITAS e COSTA, 2016, p. 168).

Essa constatacdo remonta a palavras de Bakhtin/Volochinov, especificamente
quando trata do livro como ato de fala impresso: o livro didatico também se constroi na
interagdo e por isso mesmo notadamente direcionado a um interlocutor: “Assim, o
discurso escrito € de certa maneira parte integrante de uma discussdo ideologica em
grande escala: ele responde alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e
obje¢des potenciais, procura apoio, etc.” (BAKHTIN, 2004, p. 123).

L3 vai nesse sentido quando utiliza citagdes dos documentos oficiais para
argumentar a favor do espanhol na escola bésica brasileira:

(L3) Mas que asumir un caracter informativo, la esencia del aprendizaje de Espafiol
en la escuela basica es el desarrollo de la ciudadania: “O estudo da lingua
estrangeira permite a reflexdo sobre o idioma e a cultura como bens de cidadania”
(PCN+ Ensino Medio, 2002, p. 101). (COUTO, COIMBRA e CHAVES, 2016, p.
181, grifo das autoras).

As autoras usam um documento norteador para ratificar o argumento sobre a
necessaria presenca do espanhol na escola. Desse modo, contempla-se parte do edital do
PNLD e atende-se a demandas discursivas. Mais: no e pelo discurso, legitima-se a obra
didatica em questdo e a lingua estrangeira como disciplina obrigatdria, bem como o seu
papel na escola brasileira. Ademais, essa visdo, ao passo em que desencadeia
afirmacdes sobre a lingua no sistema educativo, paralelamente descortina ideias sobre o
proprio objeto em tela: o espanhol.

Interessante notar que ndo nos parece necessariamente uma novidade o livro
L3, na parte introdutéria do manual do professor, afirmar que a obra propde:

(L3) Un abordaje interactivo, que valora conocimientos previos y las vivencias de
los alumnos para, a la vez, insertarlos en un nuevo panorama de conocimientos
sociales, artisticos y discursivos (...) (COUTO, COIMBRA e CHAVES, 2016, p.
181).

Essa ndo-novidade dentro dos manuais do professor no tocante a valorizacao
dos conhecimentos prévios dos alunos como um guia para as aulas a serem ministradas
pelo docente é reflexo, mais uma vez, dos documentos oficiais contemporaneos ou de

® N&o discutiremos aqui os problemas estruturais e politico-educativos da BNCC, homologada em 20 de
dezembro de 2017. Apenas contextualizamos as razdes para a ressalva das autoras.
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data mais ou menos proxima a publicacdo de L3. Também ¢é reflexo, sobretudo, da
mudanca na forma como enxergamos a relacdo professor-aluno. Por outro lado, para
nds, a novidade reside no fato de que 70 anos antes essa preocupacao ja existia e ja se
figurava em mensagens aos professores. E 0 que vemos em L1:

(L1) A redagdo terd como fontes o vocabulario e as construgdes sintaticas da
Antologia e como inspiragdo fatos da vida dos alunos, concretizando-se sempre
numa novela em capitulos, escrita semanalmente por um novo aluno
(HERNANDEZ, 1946, p. 5).

A inspiracdo nos fatos da vida dos alunos revela que o conhecimento prévio,
para o autor de L1, é fundamental para uma boa aula de espanhol. Ou seja, 0S
conhecimentos prévios dos estudantes também servem de guia para a pratica docente,
como seria, hoje, tdo apregoado nas recomendacgdes oficiais e nos préprios livros
didaticos para o exercicio do magistério.

Desse modo, o0 atravessar dos anos nos revela, dialogicamente, que no ontem e
no hoje, as aulas deveriam partir da interacdo efetiva entre docentes e discentes. Apesar
de na década de 1940 essa ideia talvez ndo estivesse, a partir do senso comum, arraigada
entre as escolas e entre os profissionais da educacdo, o autor de L1 propde um modelo
diferente para a escola basica, modelo no qual a interacdo faz toda a diferenca (inclusive
para o uso do livro). Isso se repete em 2016, entdo reformulado por “un abordaje
interactivo”. As interpretacdes para cada afirmacdo, no entanto, obedecem a contextos e
sujeitos sociais distintos: “E nisso que reside a vida da obra ideolégica. Em cada época
da sua existéncia historica, a obra é levada a estabelecer contatos estreitos com a
ideologia cambiante do cotidiano, a impregnar-se dela, a alimentar-se da seiva nova
secretada” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 119).

Nesse sentido, salutar discutir a ideia que se tem sobre a lingua espanhola
estritamente falando, o que, obviamente, determina como ensina-la na escola.

(L1) O aluno podera dentro de pouco tempo estar escrevendo em espanhol se tomar
conhecimento das normas gramaticais e ler continuadamente textos (HERNANDEZ,
1946, p. 5).

(L2) Desejo fazer notar que o critério adotado foi o de estudar a lingua castelhana
tal como ela é (...) Entretanto, como se trata de uma obra escrita para estudantes
brasileiros — muitos aptos, em geral, para em curto prazo ler e traduzir o idioma
espanhol — aproveitei esta circunstancia para fazé-lo na lingua em apreco
procurando facilitar a compreensdo dos alunos com a simplicidade da linguagem
empregada e a tradugdo imediata para o portugués dos termos habitualmente usados
em Gramatica e dos vocabulos e frases dados como exemplo (LAGOMARSINO,
1949, p. 6, grifo do autor).

(L3) La obra procura contribuir de manera efectiva no solo para la adquisicion
linglistica y cultural del espafiol como lengua extranjera, sino también para que los
sujetos del proceso de ensefianza y aprendizaje, profesores y alumnos, seamos
igualmente ciudadanos mas autébnomos, criticos, creativos y participantes. En este
sentido, se proporciona el contacto socio-linglistico-cultural con los pueblos
hispanohablantes y se relaciona el aprendizaje de la lengua espafiola con otros
conocimientos, modos de pensar y actuar en la vida (...) En fin, ser profesor de
espafiol en Brasil significa, sobre todo, saber que las Lenguas Extranjeras en las
escuelas regulares brasilefias de ensefianza bésica cumplen una funcion social
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[(COUTO, COIMBRA e CHAVES, 2016, p. 181).

O contraste entre as duas primeiras citacfes e a ultima revela diferengas que
extrapolam os distintos anos de publicacdo de cada livro. De um lado, L1 e L2
entendem a lingua espanhola e seu ensino a partir da gramatica, o que, na visao dos
autores, sobretudo o de L2, significa a lingua tal como ela é. Aliado a isso, a tradu¢do
parece uma técnica bastante acertada, inclusive pela suposta proximidade entre os
idiomas castelhano e portugués. Apesar dos problemas que essa suposta semelhanca
entre as linguas acarreta para o ensino desse idioma estrangeiro no Brasil, para o
espanhol, dentro do sistema educativo, isso representa um ensino instrumental e pouco
reflexivo, nos moldes dos cursos livres. Em outra medida, L3 apresenta uma ideia de
lingua que ultrapassa a aquisicdo e pretende alcancar o aprendizado dessa lingua como
um degrau para a cidadania. Mais do que regras gramaticais, abarca-se o contato socio-
linguistico-cultural do espanhol e o povo que o fala — a dimensdo social da lingua.

Outro ponto que merece destaque nos dois primeiros excertos acima diz
respeito a ideia de aprendizagem e rapidez, praticidade. Em L1 e em L2, a possibilidade
de se aprender espanhol “dentro de pouco tempo”, ou “para em curto prazo ler e
traduzir o idioma espanhol” representa uma premissa que ecoa até os dias de hoje,
sobretudo em propagandas para cursos livres de idiomas. N&o raro encontrar, em
outdoors espalhados pelas cidades ou até mesmo em comerciais de TV, cartazes e
imagens que associam qualidade de aprendizagem a pouco tempo de estudo: a logica,
no ontem e no hoje, obedece a um discurso puramente comercial, 0 de que quanto
menos tempo estudando, melhor os professores que ensinam e melhor o material que
usam — concepg¢do que, como vemos em L3, contraria a justificativa para a presenca de
linguas estrangeiras no sistema escolar.

Assim, percebemos que, de tanto didlogo estabelecido entre as obras de
diferentes épocas, muitos sdo os ecos (in)visiveis. Mas sobre isso trataremos nas
consideracoes finais.

4 Consideracdes finais

Na analise empreendida, percebemos pelo menos trés aspectos analiticos: a
relacdo entre os autores e os professores de espanhol, bem como a consideracéo
acerca da conduta destes em sala de aula; a referéncia a documentos oficiais e/ou
legislacdo especifica para o ensino do castelhano; e a visdo sobre a lingua espanhola e
sua repercussao na maneira como a devemos ensinar na escola basica. Apesar de
muitos outros possiveis, tais aspectos sdo salutares porque nos ajudam a entender a
relacdo de ruptura/continuidade do ensino de espanhol sob a lente da atualidade.

Noutras palavras, pretendemos dizer que os materiais escritos, hoje, para o
professor de espanhol, guardam relagdes com os materiais do “ontem”. Isso significa
gue 0s autores atuais ndo sdo sujeitos concluidos que simplesmente hoje vivem no
século XXI com isencdo, mas que, em verdade, carregam consigo experiéncias
discursivas de outrora, materializadas em textos orais e escritos. A tentativa de se
aproximar do principal divulgador de seu trabalho, do individuo que pde ‘“em
funcionamento” um livro produzido por outrem, significa, também, uma estratégia
persuasiva que, atraves do éxito (leia-se adocédo de determinado LD), também garante
um discurso sobre a lingua e, consequentemente, sobre 0 ensino.

E claro que ndo se pode, nesse bojo, esquecer 0 contexto que determina a
producéo/recepcao de cada mensagem destinada ao docente de espanhol aqui analisada.
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Enquanto hoje os autores de livros didaticos, além de possuirem formacdo especifica
para a elaboragdo desse produto educativo, também escrevem seus materiais com base
em um edital, que por sua vez esta afinado com concepc@es de lingua como interacéo,
0s escritores de ontem o faziam baseados em poucas experiéncias académicas (poucos
ou nenhum tinha(m) formagdo em Letras ou areas afins, por exemplo) e em um
momento que a disciplina Linguistica, tal qual como a concebemos hoje, ndo havia
chegado as universidades.

Isso também vale para os documentos oficiais. Se hoje estamos rodeados por
leis e materiais legais que norteiam o ensino de lingua materna e estrangeira, 0s autores
dos anos 40 tinham, até aquele momento, apenas os contetdos de espanhol fixados pelo
Ministério da Educacdo. De todo o modo, tanto ontem quanto hoje, o tratamento dado
aos professores de espanhol, a clareza com que se citam documentos oficiais e a no¢ao
de lingua e ensino de cada época revelam a tentativa de legitimacdo do material, ou seja,
uma justificativa para a sua existéncia. E ai esta a maior relacdo dialdgica.

Assim, nesse quadro contemplativo/valorativo/comparativo, nota-se que as
permanéncias e rupturas sobre esses e outros aspectos da producédo de material didatico
de espanhol passam pelo crivo da dimensdo sociocultural de cada época. Mais do que
iSS0, as permanéncias e rupturas iluminam o caminho que hoje ainda trilhamos em
relacdo a didatica do espanhol: tensdes ideoldgicas entre 0 ontem e 0 hoje, movimentos
de (des)oficializagdo politica e a desejada praticidade em confronto com a tambem
desejada (e fundamental) formacéo de cidadaos.
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