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Resumo: Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) enfatizam que o ensino de lingua materna deve ser
instrumentalizado a partir dos géneros do discurso. Essa demanda nos leva a problematizar uma recente proposta
de analise de géneros, a perspectiva semio-discursiva (CHARAUDEAU, 2004). Em nossa exposicao,
apresentaremos 0s principais pontos dessa perspectiva e sua produtividade para o ensino de lingua portuguesa.
Concluimos que o género textual é visto como uma manifestacdo linguistica-situacional que advém de uma
complexa relagéo entre as memorias (discursivas, comunicacionais e dos signos) e a situacdo de comunicagéo. E
dessa complexa relacdo que nascem 0s géneros situacionais, que se levados a sala de aula evidenciam para o
aluno a relacdo indissociavel entre o texto e a situacdo de comunicagéo.
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Abstract: The National Curriculum Parameters (NCP) emphasize that the teaching of the mother tongue should
be exploited from the speech genres. This demand leads us to discuss a recent proposal for genre analysis, the
semiotic discourse perspective (CHARAUDEAU, 2004). In our exposition we will present the main points of
this perspective and its productivity for teaching Portuguese. We conclude that the genre is seen as a linguistic-
situational manifestation resulting from a complex relationship between memories (discursive, communicative
and signs) and the communication situation. This complex relationship causes situational genres to be conceived,
which whenever introduced in the classroom, can show the students the inseparable relationship between text
and the communication situation.
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1 Considerac0es iniciais

Atualmente a tematica géneros € um assunto bastante recorrente nas pesquisas
académicas da area da linguagem. Eles ja estiveram: (a) nos estudos da Retdrica Aristotélica,
por meio dos géneros epidictico, judiciario e deliberativo; (b) na Literatura, por meio dos
géneros épico, lirico e dramatico; (c) na Linguistica Textual, em proposi¢cfes sobre leitura e
producdo de textos; e (d) na Linguistica Aplicada, por orientacGes pedagdgicas propostas
pelos Parametros Curriculares Nacionais (1998), que orientam o ensino de lingua materna
para o trato com 0s géneros textuais em sala de aula.

Uma das problematicas tedricas centrais dos géneros, por muito tempo, se
circunscreveu na problematizacdo da dicotomia “género textual versus género discursivo”,
que ha muito tempo jé foi superada®. Mesmo assim, cabe-nos dizer, conforme propde Santos
(2004), em artigo sobre o tema, que a problematica dos géneros gira em torno da dicotomia
entre “a generalizac¢do versus a unificagao.”
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! Assim como Charaudeau (2004) preferiu em suas pesquisas ndo voltar a pontos comuns de discussdo sobre o
assunto — que consistia na exposicao dos géneros literdrios —, acreditamos que voltar ao debate “género textual
versus género discursivo” € concorrer para uma discussdo infrutifera sobre o assunto, visto que atualmente
essa tensdo teorica ndo se faz pertinente para o crescimento e problematizacdo das teorias linguisticas. Por
essa razdo muitos estudiosos tém considerado, assim como nds, essa questdo como um ponto de discussao
superado.
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Se por um lado existe uma necessidade positiva, sistémica, linguistica-
estrutural de conjugar os géneros em torno de uma regra de tragos e funcoes,
por outro lado, caminha-se na direcdo das movéncias de sentido, fundadas
nas condicdes de producdo dos discursos e na referencialidade polifonica dos
sujeitos ao se inscreverem nos discursos (SANTOS, 2004, p. 330-331).

Charaudeau (1999) também nos informa sobre essa mesma tenséo discutida por Santos
(2004) ao dizer que os estudos dos géneros tendem: ora a enfocar a problematica da lingua
por um ponto de vista cognitivo — quando se procura distinguir 0os géneros por meio de
categorias formais da lingua e tragos recorrentes —; e, ora a enfocar a problematica da lingua
por um ponto de vista comunicativo — quando se procura identificar as correlacGes entre as
recorréncias de marcas formais e as suas condi¢des de producao situacional.

Diante de todas essas tensdes, podemos dizer que atualmente a grande questdo teorica
que ronda os estudos dos géneros textuais se refere a sua construgdo discursiva, situacional e
textual: “[...] parece que a questdo fundamental que ¢ colocada ¢ das restricdes e da liberdade
qgue o sujeito falante dispde. Aceitar que existem géneros € reconhecer que a producao
linguageira ¢ submetida a restricdes. Mas, em que nivel estas restricdes intervém?”
(CHARAUDEAU, 2004, p. 19).

Por essa questdo podemos perceber que a problematica dos géneros na linguagem, de
acordo com Charaudeau (2004), se inscreve na seguinte indagacdo: como o sujeito falante
pode se comunicar liviemente se sua linguagem estd submetida a restricGes? Este sujeito
possui alguma liberdade em relacdo ao género? Se existem 0s géneros € porque existem
restricdes, sendo assim como o sujeito falante lida com sua liberdade e as restrigdes impostas
pelos géneros?

Acreditamos que essa tensdo problematizada por Charaudeau (2004) indica uma real
problematica dos géneros (ainda pouco explorada) que se coloca entre: (a) a sua construcdo
linguistica, ou seja, aqueles elementos que devem ocorrer no género para que este seja
reconhecido por uma certa comunidade; e (b) a sua construcdo situacional, ou seja, aqueles
elementos que podem ocorrer no género e que sédo eleitos livremente pelo sujeito falante no
momento da construcéo de seu projeto de fala.

Motivados por essas constatacdes, em nossa exposicao, apresentaremos 0s principais
pontos da perspectiva semio-discursiva de analise de géneros e sua produtividade para o
ensino de lingua portuguesa. Reconhecemos que diante das demais perspectivas de estudos de
géneros, tais como as perspectivas scio-semidtica, socio-retorica, e socio-discuriva, nossa
abordagem é bastante recente® nos estudos da linguagem, o que justifica nossa iniciativa de
sintese e reflexdo.

Iniciaremos a nossa discussdo apresentando e discutindo a perspectiva semio-
discursiva de analise de géneros pautados nas pesquisas de Patrick Charaudeau, (2004; 2008),
Jo&o Bosco Santos (2004) e Wander Emediato de Souza (2003). Em seguida, apresentaremos
nossas consideracdes sobre a produtividade de tais postulagbes para o ensino de lingua
portuguesa. Por fim, apresentaremos as nossas consideracdes finais sobre o assunto.

2 Nas pesquisas de Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005) podemos observar melhor o funcionamento das
abordagens s6cio-semidticas de géneros, representada por Hasan, Martin, Fowler, Kress e Fairclough; sécio-
retéricas, representada por Swales e Miller; e as abordagens socio-discursivas, representadas por Bakhtin,
Adam, Bronckart e Maingueneau.

* A proposicdo Semiolinguistica para 0s géneros os concebe como géneros situacionais (cf. CHARAUDEAU,
2004; SANTOS, 2004; SOUZA, 2003). Até o momento, o termo configuracao de géneros situacionais ainda
nao foi difundido, apesar de tais teoriza¢des existirem no Brasil, no minimo, desde 2004.

107



Leia Escola, Campina Grande, v. 14, n. 1, 2014 — ISSN 2358-5870.

2 A perspectiva semio-discursiva de analise de géneros

A nocdo de género textual na perspectiva semio-discursiva pode ser entendida a
partir da seguinte afirmagdo: “Ora como as finalidades das situa¢Ges de comunicagdo e dos
projetos de fala sdo compilaveis, os textos que Ihes correspondem apresentam constantes que
permitem classificd-los em géneros textuais” (CHARAUDEAU, 2008, p. 77). Nesse sentido,
0s géneros séo compilacdes de situacdes de comunicagdo® e projetos de fala® que apresentam
constantes.

Feita a definicdo géneros a partir de Charaudeau (2004), cabe-nos esclarecer, como
pontua Souza (2003), que 0s géneros parecem ser elaborados e estabilizados com base em um
conjunto de representacGes que 0 sujeito adquire por meio de suas experiéncias pessoais e
formais de ensino. “A aquisi¢do dessas representagdes parece forjar nos sujeitos uma memoria
capaz nao so de identificar de forma padronizada certas formas textuais, como também de
produzi-las em situagdes comunicativas que as exigem” (SOUZA, 2003, p. 69).

Com esta observacdo podemos dizer, corroborando com Souza (2003), que
Charaudeau (2004) postula a existéncia de trés memorias, que formariam por sua vez trés
comunidades especificas:

)} a memoria dos discursos, que construiria as nossas representacdes de mundo e
formaria as comunidades discursivas — agrupamentos de pessoas com um mesmo
posicionamento, valores, opiniGes morais, etc. —;

i) a memoria das situacbes de comunicacdo, que possibilitaria a normalizacdo e a
identificagdo das trocas comunicacionais e que formaria as comunidades
comunicacionais;

iii)  a memoria das formas dos signos, que adequariam as diferentes maneiras de dizer
aos seus locais de origem e que formaria as comunidades de saber dizer ou
comunidades semiolégicas — aquelas nas quais “os sujeitos se reconheceriam através
da ‘rotinizagdo’ das formas de comportamento e de linguagem” (CHARAUDEAU,
2004, p. 21).

Com isso, tanto Charaudeau (2004) como Souza (2003) nos indicam claramente que
“[e]ssas trés memorias se articulam em conjunto com base na relacdo intrinseca existente
entre situacdo de comunicagdo, sentido e formas” (SOUZA, 2003, p. 70). Cada situacdo de
comunicagdo, conforme explicita Charaudeau (2004), se ligaria a uma estreita e singular
relacdo entre esses trés tipos de memdria (discursivas, comunicativas e dos signos). Dessa
forma:

Podemos, entdo, sustentar a ideia de que o sujeito social se dota de géneros
empiricos, e que, por meio de representacfes que ele se constréi deles para
aprendizagem e pela experiéncia, ele os erige em normas de conformidade
linguageira e os associa aos lugares de pratica social, mais ou menos
institucionalizados (CHARAUDEAU, 2004, p. 20).

Compreender os géneros, entdo, € perceber que o sujeito falante ao se dotar de
géneros empiricos, por meio de uma experiéncia formal ou informal de ensino, pode utiliza-

* Termos da Semiolinguistica, consultar Charaudeau (2008).
® Termo da Semiolinguistica, consultar Charaudeau (2008).
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los em uma pratica social mais ou menos institucionalizada e, com isso, otimizar a sua
comunicagéo.

Vale lembrar, como indica Souza (2003), que, muitas vezes, por saber dessa
conformacdo entre as atividades linguageiras e as praticas sociais, o sujeito falante pode
construir um género, ou se defrontar com um, que se apropria da legitimidade de outros
dominios para legitimar o seu formato genérico®.

A partir dessas constatacbes podemos dizer, apoiados em Santos (2004), que o
género textual, configurado como uma manifestacdo discursiva, estd situado como um
elemento balizador entre duas alternancias, o universo da concepcdo e 0 universo da
interpelacéo:

No primeiro [universo da concepcdo], um espaco sécio-histérico de
apropriacdo textual contempla saberes postos que sdo partilhados. No
segundo [universo da interpelagdo], um espago de apropriacdo que
entrecruza dispositivos de influéncia em que possiveis transposicdes de
sentidos ou transcendéncias de significacdo sdo deslocadas nesses saberes,
provocando uma alteracdo da finalidade textual (SANTOS, 2004, p. 336).

Podemos considerar, entdo, que os trés autores aqui citados — Charaudeau (2004),
Souza (2003) e Santos (2004) — compreendem o género textual como uma manifestacdo
linguistica-situacional que advém de uma complexa relagdo entre as memaorias ou universo da
concepcdes (discursivas, comunicacionais e dos signos) e a situacdo de comunicacdo ou
universo da interpelacgéo.

A partir dessa contextualiza¢do, podemos dizer que a situacdo de comunicacdo — que
inclui “[...] a identidade dos parceiros envolvidos na relacdo comunicativa’, a finalidade do
ato de comunicacdo®, os niveis de tematizacdo® e o dispositivo™ fisico e material envolvido
(SOUZA, 2003, p. 64) — é um dos primeiros elementos a se considerar na analise de um
género. 1sso porque sera este elemento que definird as caracteristicas contratuais da encenacao
linguageira da qual o género fard parte. Segundo Santos (2004, p. 337), podemos “perceber
que 0s géneros textuais estdo ligados a natureza do contrato situacional em que o texto se
circunscreve na atividade linguageira.” Sendo assim, compreendemos, apoiados também nos

¢ Como exemplo temos a parasitagem do discurso no dominio publicitario que se caracteriza quando um discurso

se apropria de praticas que nao pertencem ao seu dominio para criar um efeito linguageiro especifico “[...]

como as polémicas campanhas da Benetton, que introduziriam no dominio publicitdrio uma pertinéncia
estranha a esse dominio, propondo temas sociais, politicos e humanitarios em um discurso cujo objetivo

fundamental ¢ obter lucros e vendas [...]” (SOUZA, 2003, p. 67)..

A identidade dos parceiros variarda de acordo com elementos “sociais (idade, sexo, raga, classe); socio-

profissionais (médico, escritor, publicitario, empregador/empregado, politico; psicolégicas (inquieto, nervoso,

sereno, frio, espontaneo, amavel, agressivo, ingénuo...); relacionais (0s parceiros entram em contato pela
primeira vez ou ndo — elas se conhecem ou ndo, tém uma relagdo de familiaridade ou ndo) (CHARAUDEAU,

2008, p. 70-71). Podemos dizer ainda, conforme Charauderau (2004), que a identidade dos parceiros

determinard no género qual serd a escolha do modo enunciativo (alocutivo, elocutivo ou delocutivo)

predominante.

Segundo Charaudeau (2004), a finalidade ¢ um dos elementos da situacdo de comunicagdo que ao selecionar

uma visada discursiva predominante acaba por selecionar um modo enunciativo especifico (descrito, narrativo,

argumentativo).

Para Charaudeau (2004), a tematizacdo se relaciona com a maneira pela qual os temas e subtemas sdo

organizados em um género.

19 para Charaudeau (2004), o dispositivo fisico e material de uma situagio de comunicagéo organiza os modos de
semiologizagdo que devem aparecer em um género, 0 que acaba por organizar sua mise en scéne material
(“[...] é um canal oral ou grafico? E direto ou indireto (telefone, midias), que outro codigo semioldgico é
utilizado (imagens, grafismos, sinais, gestos)?” (cf. Charaudeau, 2008). Equivale ao conceito de suporte
Marcuschi (2008).

7

8
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postulados de Charaudeau (2004), que os dados situacionais geram/induzem regularidades
discursivas e estas, por sua vez, nos levam as regularidades linguisticas (textuais) (Fig.1).

Figura 1 — A analise do género a partir da teoria Semiolinguistica

Experiéncias formais e informais de ensino

,l, Criam )
Universa das concepges
Memdrias
Discursos Situagdo de comunicagdo Sighos || ___ Estrato da Ancoragem social do discurso
Situagﬁo de Comunicagﬁo — (onde estdo as restri¢des situacionais)
Identidade  Finalidade  Tematizagdio Dispositivo Equivale ao conceito de esfera social de Bakhtin (2000)

Universo das interpelacdes

l Geram

Estrato da Natureza comunicacional da linguagem
Regularidades Discursivas (onde estéo as restri¢des discursivas)

\lv Equivale ao conceito de tema de Bakhtin (2000)
Levam

RegU|ar|dades ngu'Stlcas (teXtuaIS) Estrato das Recorréncias das marcas formais

(onde estdo as restri¢des formais)

) Equivale ao conceito de composicdo de Bakhtin (2000)

Y Configuram

Género

(Fonte: organizacdo nossa)

Essa complexa relacdo (Fig. 1) situa os géneros como construtos situacionais que
circulam socialmente em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas discursivas,
situacionais e formais particulares. Tais peculiaridades sdo instituidas por uma finalidade
comunicativa especifica da situacdo de comunicacdo que orienta uma visada discursiva
predominante, o que nos levaria a construgédo de restri¢ces situacionais, discursivas e formais
que sdo socialmente compartilhadas e compreensiveis entre 0s sujeitos participantes de uma
troca comunicativa qualquer.

A leitura de que a finalidade (que gera visadas'') é um elemento fundamental no
reconhecimento/producdo de um género (cf. CHARAUDEAU, 2004) evidencia somente que
este elemento possui uma relevancia maior na analise de um género do que outros elementos
da situacéo de comunicacao.

Na sociedade instituem-se diversas visadas que estabelecem uma relago contratual EU-TU bem especifica (cf.
CHARAUDEAU, 2004). Segundo o autor (2004), temos, por exemplo, a visada de prescri¢cdo quando o EU
estd na posicdo social de mandar-fazer (ex: posicdo de chefe), enquanto o TU esta na posicdo social de dever-
fazer (ex: empregado). Ao entendermos as visadas segundo Charaudeau (2004), observamos que cada dominio
de prética social, visto como um dominio comunicativo pode selecionar uma ou duas visadas predominantes
em sua abordagem linguageira.
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Acreditamos que uma visada discursiva, sendo uma intencdo pragmatica do sujeito
falante que sofre influéncia da posicdo hierarquica dos sujeitos da troca comunicativa (cf.
CHARAUDEAU, 2004), acaba por regular no género as suas possibilidades estruturais e de
circulagio. E por isso, portanto, que Charaudeau (2004), coloca a finalidade (que gera
visadas) como elemento fundamental na analise de géneros. Acreditamos, entretanto, que a
tematizacdo, a identidade dos parceiros e o dispositivo também colaboram para a formacéo de
restricdes discursivas e formais, ainda que este quadro tedrico ndo esteja claramente delineado
nas postulacdes de géneros advindas da teoria Semiolinguistica.

Feita a exposicdo dos principais aspectos da perspectiva semio-discursiva de analise
de géneros, passaremos na se¢do seguinte a problematizar as possibilidades e potencialidades
dessa abordagem no ensino de lingua materna.

3 A perspectiva semio-discursiva de analise de géneros no ensino de lingua materna

Como sabemos, desde a promulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
1998), o texto, objeto de estudo e ensino de linguas (ROJO; CORDEIRO, 2004), tem sido
visto nas préaticas escolares através do construto tedrico-metodolégico género textual, em
especial a partir das perspectivas tedricas de Bakhtin (2000) e dos franceses Dolz e
Schneuwly (ver ROJO; CORDEIRO, 2004). Essa realidade ja ndo é novidade e muitos
professores ja se acostumaram com tal indicativo pedagdgico, ainda que ndo saibam muito
bem como atuar com o género em sala de aula, e, por conta disso, o trabalhem muitas vezes
de forma intuitiva.

As atuais orientacOes académicas e legislativas tém incentivado, como ja dito, que o
estudo de linguas se dé por meio de textos. Isso significa observa-lo além de sua construcao
textual (textualidade) ou dos conhecidos géneros escolares (descri¢ao, narracao e dissertacao).
Trabalhar o texto instrumentalizado em um género de texto significa observd-lo como uma
construcdo linguistica contextualizada que reflete o processo social envolvido na construgédo
do texto (cf. DELL’ ISOLA, 2007), onde possamos articular de maneira precisa 0 texto e a
situacdo de comunicacao.

Nesse sentido é que a abordagem semio-discursiva de géneros se torna produtiva
para o ensino de lingua portuguesa, pois ela procura articular de maneira indissociavel
situacdo de comunicacdo, sentido e forma — ou, em outros termos, texto e situacdo de
comunicacgdo. Enquanto outras abordagens de ensino partem do texto para se conhecer 0 seu
contexto de producdo, a abordagem semio-discursiva privilegia primeiramente o estudo da
situacio de comunicacio em detrimento das marcas formais do texto. E por essa razdo que
esta abordagem no ensino de lingua materna ndo se preocupa com o estabelecimento de
férmulas ou etapas de construcdo do género, muito comum na perspectiva socio-semiotica de
analise de géneros. Observar o género por meio da perspectiva semio-discusiva é considerar
que 0s géneros sdo construcdes discursivas situadas em uma composicao situacional propria,
o0 que implica em dizer que nesta abordagem os géneros, conforme indica Santos (2004), se
distanciam de uma abordagem tipoldgica classificatdria ou sistémico-categorial.

O levantamento da situacdo de comunicacdo nos leva naturalmente a relacionar os
sentidos do texto a sua forma, e, portanto, a explicar o que é recorrente no texto e o que €
produto de uma restri¢do situacional, discursiva ou formal. Essa analise, diferente de outras
abordagens de estudo do género, se realiza de maneira conjunta e ndo sucessiva dos fatos da
lingua. Ela se centraliza na situacdo de comunicagdo, onde esta o sujeito falante, que possui
intengOes pragmaticas, que se refletem no sentido e nas formas linguisticas escolhidas em seu
texto. Ainda assim, apesar de possuir intencdes pragmaticas particulares, o sujeito falante ndo
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pode dizer o que quiser do jeito que quiser nas situaces que vivencia. Ele precisa articular os
dados da situacdo de comunicacdo (identidade dos parceiros, finalidade, proposito de
comunicacgdo e dispositivo) com a sua memoria, a fim de produzir um texto em condicdes
ideais.

Essa € uma das poucas vezes, portanto, que os estudos de géneros privilegiam a
memoria, seja ela dos discursos (onde estdo as nossas representacfes de mundo), das
situacbes de comunicacdo ou dos signos (onde estdo as formas de dizer), no ensino de lingua
materna. Nesse sentido, antes de praticar a linguagem (nas préaticas de leitura, escrita e analise
linguistica) é preciso viver a linguagem para que se formem as memorias de uso da lingua.
Em outras palavras, viver a linguagem significa agir socialmente com a linguagem e ver o seu
real funcionamento na sociedade.

Esta postulacdo, indicada na perspectiva semio-discursiva de analise de géneros, nos
revela que a forma da lingua ndo é outra coisa sendo o produto de interacGes sociais de
sujeitos falantes dotados de intengdes psicossociais. Adotar essa perspectiva no ensino de
lingua materna € enfatizar para o aluno que ha géneros variados, que ndo possuem uma forma
rigida ou definida, pois ela se altera com a modificacdo da situacdo de comunicagdo e do que
0 sujeito falante guarda em sua memoria.

Realizada nossas consideracbes sobre a produtividade da perspectiva semio-
discursiva de analise de género no ensino de linguas, passaremos, na proxima secao, as nossas
consideracdes finais sobre o assunto.

4 Consideracdes finais

Como pudemos observar, as praticas de ensino de lingua portuguesa se pautam no
estudo do texto, materializado em algum género textual. S0 os géneros, portanto, 0s
instrumentos tedricos e metodoldgicos ideais para o trato com as praticas de linguagem (fala,
escrita e analise linguistica) em sala de aula (PCN, 1998). Nesse sentido, ha diversas teorias
disponiveis para o estudo e a investigacdo dos géneros. Em nossa pesquisa, apresentamos 0s
principais pontos da teoria semio-discursiva de analise de géneros, postulada por Charaudeau
(2004; 2008) e problematizada também por Santos (2003) e Souza (2004) — ainda pouco
divulgada nos estudos da linguagem.

De forma esquemaética, ainda que voltemos a alguns pontos de nossa pesquisa,
podemos dizer que para Charaudeau (2004) o estudo dos géneros deve privilegiar a sua
construcdo discursiva, situacional e textual. Ao que parece a questdo fundamental a ser
levantada nos estudos de géneros é a que se refere a liberdade do sujeito falante diante das
restricdes discursivas, situacionais e textuais que Ihes sdo impostas. Afinal: como o sujeito
falante pode se comunicar livremente se sua linguagem estd submetida a restricdes? Este
sujeito possui alguma liberdade em relacdo ao género? Se existem 0s géneros € porque
existem restri¢cdes, sendo assim como o sujeito falante lida com sua liberdade e as restri¢cGes
impostas pelos géneros? Foram essas questdes que nos levaram a problematizar a analise do
discurso francesa de Charaudeau em uma perspectiva semio-discursiva de analise de géneros.
Assim, 0 nosso objetivo em nossa exposicdo foi apresentar os principais pontos dessa
postulacéo e sua produtividade para o ensino de lingua portuguesa.

De nossa pesquisa, concluimos que a perspectiva de analise de géneros semio-
discursiva se coloca entre: a construgdo linguistica do texto, ou seja, aqueles elementos que
devem ocorrer no género para que este seja reconhecido por seus usuarios e comunidade de
pratica discursiva; e sua construcdo situacional, ou seja, aqueles elementos que podem
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ocorrer no género e que sdo eleitos livremente pelo sujeito falante no momento da construcao
de seu projeto de fala. A teoria concebe 0s géneros como géneros situacionais.

Vimos ainda que 0s géneros nessa perspectiva parecem ser elaborados e estabilizados
com base em um conjunto de representacfes que o sujeito adquire por meio de suas
experiéncias pessoais e formais de ensino. Dessa forma, o género € visto como uma
manifestacdo linguistica-situacional que advém de uma complexa relagdo entre as memdrias
(discursivas, comunicacionais e dos signos) e a situacao de comunicacao.

Compreendemos, como discutido na pesquisa, que na perspectiva semio-discursiva
de analise de géneros a situacdo de comunicacdo € um dos primeiros elementos a se
considerar na analise, antes mesmo do que a anélise das marcas formais. 1sso porque sera este
elemento que definira as caracteristicas contratuais da encenacéo linguageira da qual o género
fard parte. Afinal, como afirmamos nessa pesquisa, sdo o0s dados situacionais que
geram/induzem regularidades discursivas e estas, por sua vez, nos levam as regularidades
linguisticas (textuais). E por isso que a abordagem semio-discursiva de analise de géneros
articula de maneira indissociavel situacdo de comunicacao, sentido e forma — ou, em outros
termos, texto e situagdo de comunicacéo.

Em nossa exposi¢cdo apontamos que a leitura de que a finalidade (que gera visadas) é
um elemento fundamental no reconhecimento/produgédo de um género (cf. CHARAUDEAU,
2004). Isso evidencia gque este elemento possui uma relevancia maior na configuracdo de um
género do que outros elementos da situagdo de comunicagéo, tais como a identidade dos
parceiros, 0 proposito comunicativo e o dispositivo.

Pudemos observar ainda que uma visada discursiva, sendo uma intencdo pragmatica
do sujeito falante que sofre influéncia da posicdo hierdrquica dos sujeitos da troca
comunicativa (Cf. CHARAUDEAU, 2004), acaba por regular no género as suas
possibilidades estruturais e de circulagdo. E por isso, como indicamos, que Charaudeau
(2004), coloca a finalidade (que gera visadas) como elemento fundamental na configuragéo de
géneros. Acreditamos, como pontuado no texto desta pesquisa, que a tematizacdo, a
identidade dos parceiros e o dispositivo também colaboram para a formacdo de restrigdes
discursivas e formais. Mas, como sabemos, esses construtos ainda ndo foram claramente
instrumentalizados nas postulacdes de géneros advindas da teoria Semiolinguistica, 0 que nos
abre uma nova demanda de pesquisa no campo das ciéncias da linguagem.

Acreditamos ainda que enquanto ndo se postule maiores estudos sobre a meméria —
talvez depreendida dos estudos da recepcdo — ndo se poderda compreender com completude o
funcionamento do género na sociedade e sua articulagdo com o ensino de lingua materna, pois
é a memoria (esquecida dos estudos de géneros, mas nao da perspectiva semio-discursiva) que
também determina, juntamente com a situacdo de comunicacao, a analise ou configuracao de
um género, ou seja, as suas possibilidades de composicdo e, se for o caso, de mistura —
hibridizacdo e/ou intergenericidade — de textos.
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